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PLAN DOCENTE DE LA ASIGNATURA 

 

Curso académico: 2025/2026 

 

 

Identificación y características de la asignatura 

Código 401906 

Denominación (español) 
Evaluación y Atención a la Diversidad en el Aula de 

Matemáticas 

Denominación (inglés) Evaluation and diversity outreach in the Math Classroom 

Titulaciones 

Máster Universitario en Investigación en la Enseñanza y el 

Aprendizaje de las Ciencias Experimentales, Sociales y 

Matemáticas 

Centro Facultad de Educación y Psicología 

Módulo Especialidad: Didáctica de las Matemáticas 

Materia Formación en Investigación y Didáctica de las Matemáticas 

Carácter 
Optativa (especialidad 

Matemáticas) 
ECTS 6 Semestre 1º 

Profesorado 

Nombre Despacho Correo-e 

Ana Caballero Carrasco 0-11 acabcar@unex.es 

Área de conocimiento Didáctica de las Matemáticas 

Departamento 
Didáctica de las Ciencias Experimentales y de las 

Matemáticas 

Profesor/a coordinador/a  

(si hay más de uno) 
 

Competencias / Resultados de aprendizaje  

Competencias Básicas 

CB6 - Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser 

originales en el desarrollo y/o aplicación de ideas, a menudo en un contexto de 

investigación 

CB7 - Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad 

de resolución de problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos 

más amplios (o multidisciplinares) relacionados con su área de estudio 

CB8 - Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la 

complejidad de formular juicios a partir de una información que, siendo incompleta o 

limitada, incluya reflexiones sobre las responsabilidades sociales y éticas vinculadas a 

la aplicación de sus conocimientos y juicios 

CB9 - Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y 

razones últimas que las sustentan a públicos especializados y no especializados de un 

modo claro y sin ambigüedades 

CB10 - Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan 

continuar estudiando de un modo que habrá de ser en gran medida autodirigido o 

autónomo.  

Competencias Generales 

mailto:acabcar@unex.es
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CG1 - Conocer los fundamentos epistemológicos y metodológicos de la Investigación 

en Ciencias Experimentales, Sociales y Matemáticas. 

CG2 - Conocer las principales líneas de investigación en la Didáctica de las Ciencias 

Experimentales, Sociales y Matemáticas 

CG3 - Valorar y conocer la importancia de la investigación en Didáctica las Ciencias 

Experimentales, Sociales y de las Matemáticas y dotar al alumno de la capacidad de 

aplicarla a la mejora de la enseñanza y aprendizaje 

Competencias Transversales 

CT1 - Utilizar de manera avanzada las tecnologías de la información y la comunicación. 

CT2 - Gestionar la información y el conocimiento. 

CT3 - Comprometerse con la ética y la responsabilidad social como ciudadano y como 

profesional. 

CT4 - Definir y desarrollar el proyecto académico y profesional. 

CT5 - Sensibilización en temas medioambientales. 

Competencias Específicas 

CE2 - Conocer la agenda actual de investigación y los marcos teóricos y metodológicos 

sobre el desarrollo profesional del profesorado de ciencias experimentales, sociales y 

matemáticas 

CE6 - Conocer el proceso de investigación en educación, desde la planificación, la 

recogida de datos, su análisis y la redacción de la memoria de investigación. 

CE9 - Ser capaz de definir y diseñar (individualmente o en equipo) investigaciones en 

los distintos paradigmas 

CE10 - Manejo de herramientas (bibliográficas, informáticas, de laboratorio,¿) para 

desarrollar con garantías su investigación en el seno de un grupo de investigación en 

su especialidad. 

Competencias Específicas de Módulo 

CEM4 Ser capaz de transferir los resultados de la evaluación matemática a la práctica 

docente 

CEM11 Conocer y analizar críticamente los diferentes modelos evaluativos que 

subyacen en los procesos educativos en matemáticas.  

Como concreción de esta competencia se pretende que el alumno sea capaz de: 

 Contrastar las distintas teorías existentes sobre evaluación, diversidad y 

fracaso escolar en Matemáticas. 

 Analizar críticamente los diferentes modelos evaluativos que subyacen en los 

procesos educativos en matemáticas. 

 Identificar el papel de la evaluación en el desarrollo del currículum 

matemático. 

 Delimitar los distintos aspectos y funciones del proceso evaluador en 

Matemáticas. 

 Ser capaz de trabajar con situaciones prácticas de valoración como análisis 

reflexivo de nuestra práctica docente. 

 Planificar, organizar y elaborar materiales didácticos, actividades  didácticas e 

itinerarios curriculares dentro de un proceso evaluador. 

CEM12 Conocer distintos modelos de déficit de aprendizaje en matemáticas.  

CEM13 Ser capaz de planificar, organizar y elaborar materiales didácticos, actividades 

e itinerarios curriculares diversos en el aula de matemáticas. (CE59) 

CEM14 Mantener una actitud crítica sobre evaluación que le permita revisar y analizar 

desde una perspectiva diversa e integradora el llamado fracaso escolar en 

matemáticas. (CE60) 
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Contenidos 

Descripción general del contenido: 

 Sensibilizar al alumno acerca de la diversidad en el aula de Matemáticas, su 

detección y el tratamiento de la misma a través de medidas de apoyo y 

adaptaciones curriculares.  

 Introducir a los alumnos en la investigación en Educación Matemática, mostrando 

sus peculiaridades, las principales líneas de investigación y los modos de trabajo 

desarrollados en éstas. 

Temario 

Denominación del tema 1: EDUCACIÓN Y EVALUACIÓN INCLUSIVA. 

Contenidos del tema 1:  

1.1 Educación y Evaluación Inclusiva 

1.2 Adaptaciones Curriculares  

1.3 Desigualdad de oportunidades en el aprendizaje matemático / Tratamiento de la 

diversidad en el aula de Matemáticas: dificultades de aprendizaje y trastornos 

específicos (discalculia, medidas de apoyo y actividades paralelas). 

Descripción de las actividades prácticas del tema 5: caso práctico de un ACNEAE con 

dificultades de aprendizaje en matemáticas: diseño para su diagnóstico e intervención. 

 

Denominación del tema 2: TRASTORNO ESPECÍFICO DE APRENDIZAJE EN EL 

AULA DE MATEMÁTICAS: LA DISCALCULIA 

Contenidos del tema 2:  

2.1. Discalculia 

2.2. Manifestaciones del alumnado discalcúlico. 

2.3. Tipologías de discalculia. 

2.2. Criterios y pruebas diagnósticas de Discalculia. 

2.3. Orientaciones metodológicas para la atención del alumnado discalcúlico. 

Descripción de las actividades prácticas del tema 5: análisis de las manifestaciones 

de la discalculia en el aula como medida de detección. 

 

Denominación del tema 3: ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD EN AULA DE 

MATEMÁTICAS. 

Contenidos del tema 2:  

3.1. Atención a la diversidad en el aula de Matemáticas: diagnóstico, etiología, 

dificultades de aprendizaje en matemáticas y orientaciones metodológicas como 

medidas de apoyo educativo. 

Descripción de las actividades prácticas del tema 3: aprendizaje cooperativo y 

heteroevaluación sobre la atención en el aula de matemáticas de diferentes 

casuísticas de ACNEAE (Alumnado Con Necesidad Específica de Apoyo Educativo). 
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Objetivos de desarrollo sostenible contemplados 

      

☐ ☐ ☒ ☒ ☐ ☐ 

      

☐ ☐ ☐ ☒ ☐ ☐ 

     

 

☐ ☐ ☐ ☐ ☐  

 

Actividades formativas  

Horas de trabajo del 

alumno/a por tema 

Horas 

Gran 

grupo 

Actividades prácticas 
Actividad de 

seguimiento 

No 

presencial 

Tema Total GG CH L O S TP EP 

1 29 12    2  15 

2 26 8    3  15 

3 92 8    9 15 60 

Evaluación 3 2    1   

TOTAL 150 30    15 15 90 
GG: Grupo Grande (85 estudiantes). 

CH: Actividades de prácticas clínicas hospitalarias (7 estudiantes) 

L: Actividades de laboratorio o prácticas de campo (15 estudiantes) 

O: Actividades en sala de ordenadores o laboratorio de idiomas (20 estudiantes) 

S: Actividades de seminario o de problemas en clase (40 estudiantes). 

TP: Tutorías Programadas (seguimiento docente, tipo tutorías ECTS). 

EP: Estudio personal, trabajos individuales o en grupo, y lectura de bibliografía. 

Metodologías docentes 
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- Clases expositivas: explicación y discusión de contenidos.  

- Resolución, análisis y discusión de problemas.  

- Realización, exposición y defensa de trabajos o proyectos.  

- Actividades experimentales prácticas. 

- Actividades de seguimiento, individual o por grupos, del aprendizaje.  

- Aprendizaje basado en problemas o proyectos.  

- Trabajo autónomo del estudiante.  

- Pruebas de evaluación.  

Resultados de aprendizaje 

Se espera que el alumnado adquiera la capacidad de contrastar las distintas teorías 

existentes sobre evaluación, diversidad y fracaso escolar en Matemáticas. Debe saber 

identificar el papel de la evaluación en el desarrollo del currículum matemático. Así 

mismo saber delimitar los distintos aspectos y funciones del proceso evaluador en 

Matemáticas, y ser capaz de trabajar con situaciones prácticas de valoración como 

análisis reflexivo de nuestra práctica docente. 

En cuanto a la diversidad, se pretende que adquieran la capacidad de aplicar 

conocimientos y comprensión a situaciones y problemas educativos en torno a la 

diversidad. Por último, debe saber establecer protocolos de intervención y pautas para 

el proceso de evaluación y el tratamiento de la diversidad, presentando métodos, 

alternativas e instrumentos de evaluación en Matemáticas. Dominio de los contenidos 

teóricos y elaboración crítica de los mismos. 

Sistemas de evaluación 

Se utilizarán los siguientes sistemas de evaluación: 

 

Tipo Descripción Ponderación 

1 
Pruebas y exámenes escritos /orales: pruebas objetivas o de 

desarrollo. 
50% 

2 
Asistencia y Participación. 

Participación y entrega de trabajos en Campus Virtual. 
30% 

3 

Diseño de Proyectos y otros documentos: 

- Proyectos de investigación e innovación personales y/o 

grupales. 

- Defensa de los diferentes trabajos; exposición de tareas y 

actividades; calidad técnica de los documentos escritos, 

gráficos, etc.  

20% 

 

Para superar la asignatura será necesario obtener un mínimo de 5 puntos sobre 10 tanto 

en el examen como en cada trabajo. 
 

La evaluación podrá ser Continua o a través de una Prueba Final Alternativa de Carácter 

Global (PFACG). La elección entre el sistema de evaluación continua o el sistema de 

evaluación con una única PFACG corresponde al estudiante según lo estipulado en la 

normativa de evaluación vigente. En el caso de no pronunciarse al respecto se 

entenderá que opta por la evaluación continua. 

 

Las actividades de carácter grupal o que supongan implicación síncrona no son 

recuperables.  

 

En todo caso, la evaluación se regirá por la Normativa de evaluación vigente.  
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LeCompte, M.D. (1995). Un matrimonio conveniente: diseño de investigación cualitativa 

y estándares para la evaluación de programa. Revista Electrónica de Investigación y 

Evaluación Educativa, 1(1). 
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Santillana. 

Pajares, R.; Sanz, A. & Rico, L. (2004). Aproximación a un modelo de evaluación: el 
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117-172). Sevilla, España: Alfar.. 

Rico, L. et al. (1995): Conocimientos y creencias de los profesores de Matemáticas sobre 
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Otros recursos y materiales docentes complementarios 

 

Además de la Bibliografía general podrá aportarse Bibliografía complementaria en cada 

uno de los Bloque Temáticos. También se aportará material bibliográfico en el Campus 

Virtual de la UEx. 

 

Atención a la Diversidad – Junta de Extremadura 

http://ddm.ugr.es/gpnumerico/pisa/index.htm
http://ddm.ugr.es/gpnumerico/pisa/index.htm
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https://educarex.es/atencion-diversidad/portada.html  

 

Normativa sobre Atención a la Diversidad y Orientación Educativa 

https://educarex.es/atencion-diversidad/normativa-atdiversidad.html  

 

Rincón Didáctico de Atención a la Diversidad (Junta de Extremadura) 

https://orientacion.educarex.es/index.php  

 

Equipo Específico de TEA en Badajoz 

https://equipoteabadajoz.es  

 

Equipo Específico de TEA en Cáceres 

https://sites.google.com/site/eoepespecificotgdcc/  

 

EOEP Específico Trastornos Graves de Conducta de Badajoz ... 

https://etgcbadajoz.educarex.es  

 

Asociación de Apoyo Altas Capacidades de Extremadura 

https://a3cext.wordpress.com/  

 

Contenidos educativos digitales Junta de Extremadura 

https://recursos.educarex.es/  

 

Los Equipos de Orientación Educativa y Psicopedagógica en la Comunidad Autónoma 

de Extremadura 

https://recursos.educarex.es/pdf/Sector_E.pdf  

 

Equipos de orientación educativa y psicopedagógica y la atención a la diversidad 

https://www.pediatriaintegral.es/wp-content/uploads/2020/xxiv06/04/n6-326-

333_MariaPinilla.pdf  

 

APOEX – Asociación Profesional de Orientadores de Extremadura 

https://www.apoex.es/  

 

Orientación Andújar 

https://www.orientacionandujar.es/  

 

 

 

https://educarex.es/atencion-diversidad/portada.html
https://educarex.es/atencion-diversidad/normativa-atdiversidad.html
https://orientacion.educarex.es/index.php
https://equipoteabadajoz.es/
https://sites.google.com/site/eoepespecificotgdcc/
https://etgcbadajoz.educarex.es/
https://a3cext.wordpress.com/
https://recursos.educarex.es/
https://recursos.educarex.es/pdf/Sector_E.pdf
https://www.pediatriaintegral.es/wp-content/uploads/2020/xxiv06/04/n6-326-333_MariaPinilla.pdf
https://www.pediatriaintegral.es/wp-content/uploads/2020/xxiv06/04/n6-326-333_MariaPinilla.pdf
https://www.apoex.es/
https://www.orientacionandujar.es/

